i' PROJECTOS EM ACCAQ NO ENSINO SUPERIOR: UM
' PERCURSO DE PRATICAS CONVERGENTES éOM
O MODELO PEDAGOGICO DO MOVIMENTO DA

ESCOLA MODERNA

CONCEICAO SOUSA E PAULO BRAZAO
UNIVERSIDADE DA MADEIRA 5

O imperativo de Bolonha

A alteracao do sistema universitério portugués foi definida pelo
Ministério da Ciéncia e Tecnologia e Ensino Superior para o Processo
de Bolonha e consignada no Dec. Lei n® 74/2006, de 24/03.

. “ O programa do XVII Governo estabeleceu como um dos objectivos
essenciais da polftica para o ensino superior, no periodo de 2005-
2009, garantir a qualificacdo no espaco europeu, concretizado o
Processo de Bolonha, oportunidade tnica para incentivar a frequéncia
do ensino superior, melhorar a qualidade e a relevincia das formacaes
oferecidas, fomentar a mobilidade dos nossos alunos e diplomados e

a internacionalizacao das nossas formacées (...)

Transicdo de um sistema de ensino baseado na ideia da transmissio
de conhecimentos para um ensino baseado no desenvolvimento de

competéncias (...)

Adopcio do sistema_europeu de créditos curriculares (ECTS —
European Credit Transfer and Accumulation System), baseado no

trabalho dos alunos.”
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A nova visdo reequaciona a fun¢do do ensino superior, o papel
conferido aos docentes e devolve aos alunos a responsabilizagdo pelos
processos de aprendizagem e pelo desenvolvimento de competéncias.

Bolonha e a aprendizagem por projectos

A nocio de projecto parte do principio de que a vida € ac¢do e € na
interaccdo entre accdo e o pensamento que o individuo aprende e se
forma.

Um projecto é uma acgdo humana concertada, com finalidades
claramente definida e com uma duracdo determinada, (Boutinet,

1996).

Este autor ao fazer uma abordagem transversal e antropolégica sobre
projecto enquanto pratica incontorndvel nos miltiplos sectores da
vida sécia ... fazer advir, considera quatro dimensées que exprimem
quatro preocupagdes dominantes na ac¢do humana:

- Uma dimensdo de inspiragao vital;

- Uma dimensao com conotacdo cultural;

- Uma dimensdo mais psicoldgica e existencial;

- Uma dimensdo metodolégica de referéncia pragmatica.

Em relagdo a primeira dimensdo podemos salientar que projecto €
uma antecipacio da vida e conduz os individuos para ac¢des com
um fim (interno/externo). Podemos dizer ainda que implica falar
em aprendizagem significativa, contexto, relagdo sociocultural,
motivacdo e uma personalidade pré-activa onde o individuo tem de
ser actor e ndo sé espectador.
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No i ito 3 di = :
refe:qeui_;ijelze;:‘(nglltjoma_dlmensao de projecto com conotacio cyl

o ! Instrumento que desenvolve nome ultural
tecnolog’lc'o € 0 social além de ser uma oportunidad eadamente o
do .dommlo do ambiente sociotécnico e cultural em( ° de melhoria
projecto como mecanismo de antecipacio previsa Hos. KB
dominacdo do préprio futuro. ’ 40 e vontade, de

tQuanto a s@uagéo existencial do projecto define-se através de cj
€rmos: projecto, sujeito, objecto, rejeicio e talecto, A e cinco
adquire o seu significado e racionalidade. - Assim, ele

Uma dimensao metodoléei &nci

: gica de referéncia Pragmatica d i
numa interac¢ao da teoria/accao, antecipaca i ~*d o,
i ’ p QaO/Feahzagao,lmaglna(;éo/

A palayra l\’rOJecto e Educacio sdo duas faces de um mesmo proc
com vista a formagao das pessoas. processe

Pensarqos que no campo que nos propusemos estudar, o trabalho
de projecto ¢ fundamental, pois a sua metodologia é :;entra !

res:olugao de problemas e constitui uma estratégia que im Iicca m
método de acgdo participado e solidério, tendo em vista gtinalir':"j22
um cruzamento de saberes interdisciplinares, conteddos e reilr—ijxc”):;
gentrc’) elfora da sala de aula. A mudanca no Ensino Superiér mrna—sé
dzsgi\;’;oe acontece, apGs a compreensio dos processos e préticas

A fgrmagao de professores a luz do “processo de Bolonha” valoriza
(Tms a metodolggra de trabalho de projecto e os contextos de formacao,
lando oportunidade & construcio de experiéncias significativas.

AO/\ Es;udo do Me!o afirma-se como drea curricular de abertura para o
undo, para a diversidade da realidade fisica e social, para a riqueza
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de conhecimentos e experiéncias que possam fazer “crescer” no
aluno a compreensio do mundo em que vive e a que pertence.

Os Estudos Sociais e Ciéncias do 1° ciclo, e os Meios Fisico e Social
apontam para trés vertentes, (Rold3o, 1995), sendo elas:

- Como 1° vertente, a exploragao do meio préximo, tais como: a casa,
a rua, o bairro, a comunidade local, escola, num alargamento gradual
2 vila ou cidade, permitindo uma visao mais ampla acerca do estudo
do meio fisico e naturais idénticas na regido e no pais.

- Como 2° vertente, o plano temporal, partindo do presente e
progredindo lentamente para o passado pr6ximo, individual e familiar,
56 recuando ao passado mais distante a propdsito de monumentos
ou vestigios locais, ou a respeito de alguns marcos fundamentais da
histéria do pais. Saliente-se que o passado é mais inacessivel que o
presente como contetido de aprendizagem.

O Estudo do passado limita-se ao conhecimento de factos histéricos
associados aos feriados nacionais.

- Como 3° vertente a progressdo do eu para os outros e para a
comunidade. Aqui o aluno inicia a maioria dos temas por uma
analise de si proprio (0 seu corpo, a sua segurancga, as caracteristicas
pessoais). Assim, este tem como objectivo conhecer a sua prépria
pessoa e respectivas experiéncias, distanciando-se de si proprio para
se auto-analisar e posteriormente reflectir esses conhecimentos para
os outros e para a humanidade.

1.2.4 - Resumo do Programa da unidade curricular Estudo do Meio |
no Curso de Licenciatura em Educacao Basica

Esta unidade curricular visa conhecer e valorizar o Patriménio
Cultural; Compreender o patriménio como memoria histdrica e
cultural; Conhecer e promover a histéria local e regional; Contribuir
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P?:a(;) desenvglwmento e afirmagao da identidade cultural; p
? itudes de cidadania face ao Patriménio Cultural: Co’ romover
enémenos de multiculturalismo e interculturalidade, mpreender

Através da metodologia de trabalho de
opprtunidade aos alunos de construirem os se
e interagindo em contextos diversificados, ori
gnvolvente. Pretende-se deste modo contril;uir
inovadoras, assentes em novas formas de ver a realidade eduycati
tendg cqnjo eixos orientadores a aprendizagem e diversid T= Wi
dos |~nd|v1duos. Vamos dar relevo aos trabalhos de MaaFt CUItU‘r'ai
Rolddo sobre o Estudo do Meio no 1.° ciclo: fundamentos eréztrg:)ég%:@u

Projecto vamos dar
us saberes analisando
undos da comunidade
para praticas educativas

1.2.5 - Observagao sobre a unidad i i

Obse . e curricular Ensino / Aprendi

do f\dem ’FI'SICO e §ocaal I nos Cursos de Licenciatura mf 1°nglif:7g€iim
Ensino Bdsico e Licenciatura em Educacio de Infancia o9

Concomlltantemente com a unidade curricular precedente, o Ensi

/Apre.ndlrzagem do Meio Fisico e Social | visa conhecer e’ % Ins'mo
o Pe]trlmonio Cultural; Compreender o patriménio como maeon’z'ar
hlstor!ca e cultural; Conhecer e promover a histéria local e re mo”ﬁ
Contribuir para o desenvolvimento e afirmacio da idengtligngl,
cultural; Promover atitudes de cidadania face ao Patriménio CultuE: ﬁ
Compreender fenémenos de multiculturalismo e intercultura[idadea /

3{3 sua ~espeC|ficidade esta unidade curricular contempla a
idactizagdo de alguns dos contelidos anteriormente expressos.

O trabalho em projectos dd oportunidade aos alunos de construirem
0s seus saberes ana!lsando e interagindo em contextos diversificados,
oriundos da comunidade envolvente.
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Os principios do Modelo da Escola Moderna, subjacente a
organizagio social do trabalho de aprendizagem escolar

Este modelo assenta num projecto democratico de autoformagao
cooperada de docentes, transferindo por analogia para um modelo
de cooperacio educativa nas escolas. £ um modelo sociocentrado,
defendendo uma pratica democrdtica e cooperada na gestdo de
contelidos, actividades, materiais, tempos e espagos, (Grave-Resendes,
2002).

No aperfeicoamento do modelo pedagdgico sdo reconhecidas as
influéncias conceptuais e tedricas da pedagogia institucional, do auto-
governo - referéncias a Anténio Sérgio - bem como a aprendizagem
social e interactiva, inspirada em Vygotsky, (Niza, 2002).

O modelo preconiza metodologias activas e diferenciadas de trabalho
escolar, fomentando a participagdo democratica dos alunos, na
vivéncia em cooperagio na sala de aula, bem como nos diversos
contextos da vida escolar e comunitdria. Parte das necessidades
e dos interesses dos alunos para uma partilha de forma contratual
e dial6gica, em processos de negociagdo continuada de tempos
recursos e contetdos escolares. Tem como finalidade o envolvimento
e a co-responsabilizacdo dos alunos na sua prépria aprendizagem,
numa perspectiva de educagado inclusiva.

Com a convicgdo de que os fins democraticos da educagdo devem
ser veiculados pelos meios pedagdgicos, Niza sintetiza um conjunto
de pressupostos do Modelo do Movimento da Escola Moderna, para o
processo educativo nas escolas, (Niza, 1998):

- Uma accdo educativa centrada no trabalho diferenciado de
aprendizagem dos alunos em oposi¢do ao ensino simuitdneo dos
professores;

- Um desenvolvimento de competéncias cognitivas e sécio-afectivas,
que passa pela ac¢do e pela experiéncia efectiva dos alunos,
organizados em estruturas de cooperagao educativa;
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- Uma convicgio de que o conhecimento se constréi pela consciéncia
de percurso da sua prépria constru¢ao. Dos processos de produgao
integrados, (em projectos de estudo, de investiga¢do ou de intervengéo)
para a compreensdo dos conceitos e das suas relagbes;

- Um sentido social do trabalho conferido pela tensdo organizadora e
estruturante do conhecimento adquirido ao longo da participacdo em
projectos. Os alunos partem do estudo, da experiéncia e da ac¢do nos
projectos envolvidos, para a sua comunicagao.

- Uma organizacdo contratada da acgdo educativa que evolui
por acordos negociados entre as partes envolventes e que resulta
numa cooperacao formativa e reguladora da gestdo dos conteddos
programaéticos, da organizacdo dos meios didacticos, dos tempos e
dos espagos;

- Uma realizaciio do trabalho escolar fora da sala apenas decorrendo
do plano individual de trabalho, autoproposto, complemento de
actividades de pesquisa documental, inquérito, leitura de livros ou
produgdo de textos;

- Uma organizacdo de um sistema de pilotagem do trabalho
diferenciado dos alunos, através de estruturas de cooperagao
assentes num conjunto de mapas de registo. Este sistema sustenta o
planeamento e a avaliagdo cooperada das aprendizagens e da vida
social da turma;

- Uma pritica democrdtica da organizacao, partilhada por todos,
formalmente instituida em Conselho de Cooperagao Educativa, que
efectiva a regulagdo social da vida escolar; processos de trabalho
escolar reproduzindo processos sociais auténticos, da construgao da
cultura nas ciéncias, nas artes e na vida quotidiana. Estratégias de
aprendizagem orientadas por estratégias metodolégicas de cada area
cientifica e ndo por transposi¢oes didécticas;
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Para a realizacdo do nosso trabalho centrémo-nqs essenualmer;te
num dos nicleos de accdo: O trabalho de aprendizagem curricular

por projectos cooperativos.

- Uma cultura produzida e partilhada pelos alunos, assente em
circuitos sistematicos de comunicacio como validacdo social do
trabalho de produgdo e de aprendizagem;

Niicleo de acgao

- Um desenvolvimento curricular acompanhado de um sentido sécio--
moral, dado pela cooperacio e a entreajuda dos alunos na construcdo
das aprendizagens;

Trabalho de aprendizagem curricular
por projectos cooperativos

- Uma intervengao dos alunos no meio, na comunidade, bem como
uma integracdo de actores da comunidade educativa como fontes de
conhecimento dos projectos de estudo dos alunos.

Trabalho cooperativo em projectos o
temdticos de estudo, de produgao artistica,
de pesquisa cientifica ou de intervencao
social, para desenvolvimento das
aprendizagens curriculares, acompanhado
rotativamente pelo professor.

A sintaxe do modelo pedagégico do MEM pode ser observada no
seguinte esquema:

Sintaxe do Modelo Pedagégico do MEM

Trabalho de aprendizagem curricular

Circuitos de comunicaglio para difusio
por projectos cooperativos e partitha dos produtes culturals
Trabalho cooperativa em projectos Comunicago e difusdo do trabalho em

tematicos do estuda, de producio
artistiey, e pesquisa cientifica pu de
intervencip social, para tesenvolvimento
das apeendizagens curriculares,.
acompanhado rotativamente pelo
professot,

projectos, apresentacso di producies,

dh-ulqug;u de publicigdes, exposico de
balhos. troca de Hncia e

Interacgio virual,

Estas accdes s3o submetldas i reflexio

4ol 0% efeitos da sua apropriagio ou

di sta utilizagdo social.

m{laiolm_ﬂw m

Reunides dé Conselho para planeamento,

avaliagdo, andlise de ocarrbnciay
significativas, roflexio ética para
clarlficacdo o corstiugao de regras de

vida com vista 4o desenvolviments sécio-

=maral (Instrumentts. de planeamento
fwvaliagdo e Didrio de Turma),

Trabialho curricular comparticipado
[rela tirma

Trabalho em colectivo, onde, com a
colaboragao activa dos prof e
comparlicipada por todos, se constroem
ou se reconstroem conceitos e saberes
ou se procede a revisdo ou reescrita de
textos que sirvam as diversas 4reas do
curriculo.

Trabalho auténomo na aula e
acompanhamento Individual

Estudo e aproflundamento dos contetidos
disciplinares, trelno e produgio
Intelectual dos arunm.ﬁuladm por um
phano individual de trabalho peritdico;
Trabalha rotative do professor para
enino interactivo das alunos que
precisam de acompanhamerito
individualizado,

Figura 1 - A sintaxe do Modelo Pedagégico do MEM
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Figura 2 - Ncleo da Acgdo - Trabalho de aprendizagem curricular

por projectos cooperativos

Indicadores para uma apreciagdo do trabalho realizado no dmbito do
tempo de trabalho em projectos:

Foram consideradas questdes orientadoras da reflexao do nosso
trabalho que passamos a descrever:

2
1 - O projecto visa a construgdo de um produto cultural relevante?

2 - O percurso implica a realizagao de uma cad(?eia de actividades
indispensaveis a construgdo desse produto cultural?

3 - Parte-se do que os alunos sdo e sabem, ;‘Jerspecglvando a (re)
construcio de saberes e experiéncias de aprendizagem?
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4 - O~s alunos antecipam o percurso de trabalho a realizar, tomando
decisdes ? (por oposicdo ao cumprimento de um guio)

5 - E dada aos alunos a possibilidade de passarem por todas as
etapas do processo de trabalho, desde a programacado a avaliacio
dos_ processos experimentados e dos saberes construidos? (“Nio h4
projecto sem antecipacao” Sérgio Niza.)

6-0 Projecto visa a apropriagao do curriculo? (Por 0posicao a uma
mera aplicacdo de conhecimentos?)

7 - A pesquisa de informacéo é perspectivada como uma aprendizagem
a fazer com a orientacio do professor?

O processo de trabalho

Em Ol’jtubro de 2007 inicidmos o desenvolvimento de um trabalho
de projecto, com os alunos de duas turmas dos cursos de Licenciatura
Educagao Bisica, Licenciatura em Educacao de Infancia e Licenciatura
no 1° Ciclo do Ensino Bésico. A unidade curricular escolhida foi o
Estudo ‘do Meio | e Ensino / Aprendizagem do Meio Fisico Social |
respectivamente,

Assim, propusemos aos alunos a abordagem dos conteddos

programaticos da disciplina a partir de uma metodologia de trabalho
de projecto.

A andlise conjunta dos contetidos programa das unidades curriculares
Eslur.‘io do Meio I e Aprendizagem do Meio Fisico Social | resultou na
seguinte proposta apresentada pelos alunos:

- Arqueologia na Madeira

- Calendaério festivo na RAM
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- Feriados Nacionais e Regionais

- Fruicdo do patriménio cultural de Machico

- Fruicao do patriménio cultural do Funchal

- Gastronomia tradicional madeirense

- Patriménio cultural e bens Imateriais

- Patriménio cultural madeirense — musica danca teatro arquitectura
- Simbolos da Regido Auténoma da Madeira

- Da 12 Republica ao Estado Novo

Apresentdmos ainda o0s instrumentos para a pilotagem das
aprendizagens, construidos a partir da nossa percepgdo da organizagao
do trabalho de projecto e do auxilio do manual de apoio a oficina de
formagdo — Introducdo ao Modelo Pedagégico da Escola Moderna,

conforme se pode ver no anexo 1
— Roteiro para o trabalho
- Pesquisa auténoma e responsabilizacdo pelo trabalho de grupo

A gestdo do tempo em sala de aula teve como primeira preocupagao
a orientacdo / supervisdo dos grupos de trabalho. Na calendarizacio
das aulas fazia parte dois momentos de troca de vivéncias entre
grupos sobre o processo. Embora tivéssemos organizado visitas de
estudo a locais e a monumentos de interesse demarcado, a maior
parte do tempo de investigagcdo dos alunos decorreu fora das aulas, em
primeiro lugar porque o equipamento informatico de acesso a Internet
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nao proliferava, e em segundo, porque muita pesquisa requeria visitas
e observagdes directas aos locais de estudo.

O acompanhamento dos trabalhos e a avaliagdo do processo tinha os
seguintes instrumentos reguladores:

- Pesquisa auténoma e responsabilizagdo pelo trabalho de grupo
{anexo 1)

- Guido do trabalho de grupo (anexo 2).

Ao longo do semestre os alunos apresentaram i turma os trabalhos
desenvolvidos.

A avaliagdo dos produtos finais foi efectuada seguindo:
- A avaliagao dos produtos escritos (anexo 3)

- Avaliagdo da apresentacio oral (anexo 3)

Os produtos obtidos

Os trabalhos realizados e apresentados ao longo da unidade curricular
seguiram as temdticas definidas anteriormente. A titulo de exemplo
fazemos referéncia a um trabalho sobre Gastronomia Tradicional
Madeirense, também publicado pelas alunas em weblog no seguinte
endereco:
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http:/gastronomiamadeirense.blogspot.com/

B RN WO 80600 | 9 AS5INALAR BLOGUE | Blogue segulnte» Criar blogue | Iniciar sessao

Gastronomia Madeirense

Arquivo doblogue ~ QUARTA-FEIRA, 12 DE DEZEMBRO DE 2007
. = [“; Y Conclusao
mbryiia
teteediichs Apos a el_al{or‘a:;ioAdeste trabalho, constaton-se que a nossa
Allingiacians gastronomia é diversificada, . R .
)Eaéu:: = No micio da histéria dg-‘Madeu-a, 8 alimentagao era muito simples
Calsmdang sendo apenas o ida por_alir pr i da terra
Glstriasauce valendo as familias as épacas festvas, como o l\at;] e o Espirito
Lu”““"”_ ‘2‘ Santo. altura em que a sua alimentagao se tornava mais rica
"'itm"'ﬂ Alguns comeres foram entrando em desuso, como por exemplo, a
tndtainegee sopa de gofe e al Erangalho, denq:ﬁn.t]o que a}ﬁ:ms se mannver;m
LA como por exemplo, a canja de galinha e o milho, enquanto, outros
5‘-';‘;’_?“31%‘-_““ novos foram surgindo 3 ol '
sbadsirznon o calendirio religioso e o calendario agricola estabeleciam os
S serenin s akaian diversos momentos que marcavam a gastronomia madeirense.
!-.;.n L' - A tradigio estabeleceu uma ementa, que depois for sofrendo
- alteragdes, quer pelo comtacto com visitantes, quer pelo
- aparecimanio de novas téenici relscionadas com & mlimentacdo,

transformanda o acto de eamer. Hoje, a nossa culingria ¢ fruto da
wadigdo e dainovagdo
A gastronomia regional faz parte do patriménio cultural. engloba

Sademsnies

"‘r:"‘;-.‘_““"“‘ﬂ vivéncias que interessam preservar e divulgar,
ik Sublicada por Natacha Teles, Sara Gomes, Carina Quintal, Mericia Nobrega
tradicionas Saca Moreirs @ Birbars Banadss em 7:05 @ seenedbiss
LT Ak £1ESZART Lt E
Erow

Figura 3 — Imagem do weblog Gastronomia Madeirense
1.3 - Reflexdo sobre o trabalho que pretendemos continuar

Na tentativa de analisar melhor a experiéncia desenvolvida
respondemos a algumas questdes indicadas pelos formadores, tendo
sempre em conta que esta experiéncia e esta reflexao sao apenas os
primeiros contributos para um percurso que pretendemos continuar.

1- O projecto visa a construgdo de um produto cultural relevante? i

Consideramos positivos os produtos resultantes dos projectos dos |
alunos.

No exemplo anterior, é visivel e reconhecida a utilidade da tematica.
Esta pagina tem sido alvo de uma consulta considerdvel. Acresce
o facto de serem raras as abordagens a gastronomia na perspectiva
histérica.
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Nas outras tematicas - Arqueologia na Madeira; Calenddrio festivo na
RAM; Feriados Nacionais e Regionais; Fruicio do patriménio cultural
de Machico; Frui¢ao do patriménio cultural do Funchal; Gastronomia
tradicional madeirense; Patriménio cultural e bens Imateriais;
Patriménio cultural madeirense, misica danca teatro arquitectura;
Simbolos da Regido Auténoma da Madeira; Da 12 Reptiblica ao Estado
Novo - a procura das raizes identitdrias frequentemente de caricter
oral estiveram sempre presentes. Os alunos desenvolveram um intenso
trabalho de pesquisa no meio social onde estavam inseridos. Algumas
destas pesquisas foram cruzadas, comparadas com outras, ou com
literatura existente.

2- O percurso implica a realizagio de uma cadeia de actividades
indispensaveis a construgdo desse produto cultural?

A liberdade conferida aos alunos para a realizagao das suas pesquisas
bem como a forma auténoma de construgao do percurso de pesquisa,
conferiu significado préprio e permitiu ainda aos mesmos apropriarem-
se dos conhecimentos em contexto real.

A construcdo do significado das aprendizagens partiu do conhecimento
real dos alunos e perspectivou a construcdo de saberes e experiéncias
de aprendizagem.

3 - Parte-se do que os alunos sdo e sabem, perspectivando a (re)
construcdo de saberes e experiéncias de aprendizagem?

Desde a escolha das tematicas a desenvolver aos produtos a apresentar,
os grupos manifestaram grande consciéncia no desenvolvimento do
conhecimento situado. Alguns trabalhos exemplificativos:

- Arqueologia na Madeira

- Calendario festivo na RAM
- Frui¢do do patriménio cultural de Machico

- Gastronomia tradicional madeirense
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4 - Os alunos antecipam o percurso de trabalho a realizar, tomando
decisdes 2 (por oposicdo ao cumprimento de um guiio)

Os alunos tiveram um grau de liberdade grande para a realizacio dos
trabalhos, em tempo de trabalho auténomo. Esse grau de liberdade
permitiu aos grupos desenvolver percursos de trabalho diferenciado.

5 — E dada aos alunos a possibilidade de passarem por todas as
etapas do processo de trabalho, desde a programacio a avaliacio
dos processos experimentados e dos saberes construidos? (“Nio ha
projecto sem antecipacdo” Sérgio Niza.)

O trabalho auténomo permitiu  aos grupos reflectirem
diferenciadamente os processos desenvolvidos. Exemplo: houve
grupos que atribuiram mais énfase a dindmica de trabalho inter-pares,
quando outros concentraram-se mais nos produtos;

- O projecto visa a apropriacdo do curriculo? (Por oposi¢io a uma
mera aplicacao de conhecimentos?)

A apropriacdo do curriculo foi conseguida com envolvimento dos
alunos e professores;

A negociacdo do trabalho esteve sempre presente, dando a
oportunidade de cada grupo trabalhar os contedidos mais motivadores
para 0s mesmos;

Os conhecimentos foram adquiridos & medida que os alunos
aprofundavam as temdticas seleccionadas por eles. A aplicagio e
constru¢do de conhecimentos foi feita concomitantemente.
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7 - O projecto visa a apropriacao do curriculo?

Os alunos apropriaram-se do programa pensando também na forma
de o operacionalizar. Assim, o convite a participagdo nas diferentes
dimensoes do currfculo foi efectuado e conseguido desde o primeiro
momento do trabalho.

Isso pareceu-nos conseguido ao longo do trabalho quanto aos papéis
de aluno (construtor de competéncias) e do professor, (orientador de
percursos de aprendizagem).

A reflexdo / avaliagdo do trabalho, guiada pelos instrumentos
previamente construidos por ndés pareceu-nos pouco adequada
(excessiva burocratizagdo dos processos) e pouco rica, face a
envolvéncia dos alunos no trabalho. Nao previa a observacdo dos
percursos mais significativos efectuados pelos alunos. Sendo assim,
deveriam estes ter colaborado na constru¢do de instrumentos de
avaliagao que se lhes adequasse melhor ao trabalho desenvolvido.

Conclusio

A nossa experiéncia permitiu-nos pensar / analisar a pratica
pedagdgica a partir de um relato de préticas socioculturais. Quisemos
fazer uma aproximagao a um dos elementos da sintaxe do modelo
pedagégico MEM. Tendo consciéncia que esse trabalho esta ainda no
inicio, sabemos que € necessario dar continuidade.
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